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Kinder und Jugendliche mit sonderpadagogischem Forderbedarf

eine Foérderschule (Exklusionsanteil) und

4 . 3 % O Bundesweite Quoten im Zeitverlauf

Exklusionsquote >
stagniert zuletzt

Mégliche Erklarungen:

* Wenig Vertrauen in die Qualitat
von inklusivem Unterricht

* Schlechte Ausstattung von

Schulen

* Sorge um adaquate Forderung
von Leistungsschwachen und
-starken im inklusiven 0

Unterricht

lernten im Schuljahr 2021/22 an einer Schule in Deutschland. Davon besuchten ...

55,3 % 44,7 %

eine allgemeine Schule (Inklusionsanteil).

78% 0

Forderquote
steigt kontinuierlich

In Prozent "
Forderquote

4

6 Inklusionsquote
(Schiilerzinnen in allgemeinen Schulen) Mbgliche Erki3rungen:

* Veranderte Diagnostik

* Zunehmende Akzeptanz

¢ Sich wandelnde Schiilerschaft

* Verknlpfung von Mittel-
zuweisung und sonder-
padagogischen Diagnosen

Exklusionsquote
2 (Schiler:innen in Forderschulen)

* Steigende schulische
Anforderungen

2008/09 2010/11 2012/13 2014/15 2016/17 2018/19 2020721 2021/22

Quelle: Berechnungen durch Klaus Klemm; vgl Tab. 1, Tabellenanhang. BertelsmannStiftung

Sonderpadagogischer
Forderbedarf und
Inklusion im Uberblick

Die Entwicklung der sonderpadagogischen Forderung in
Deutschland zeigt deutliche Trends: Wahrend die Zahl der
Schiler*innen mit Férderbedarf kontinuierlich steigt, verandert
sich gleichzeitig die Verteilung zwischen Forderschulen und

inklusiven Regelschulen.

Die Daten belegen einen grundlegenden Wandel in der
deutschen Bildungslandschaft seit der Ratifizierung der UN-

Behindertenrechtskonvention im Jahr 2009.



Abb. D1-1: Landesspezifische Ausgestaltung der Schulsysteme nach Verteilung der schul-

Férde quOten im Z eitliChen artspezifischen Angebote 2020 (in % aller Schulen je Land)
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Die statistischen Erhebungen dokumentieren eine
systematische Entwicklung der sonderpadagogischen

Forderung Uber die vergangenen Dekaden. Besonders auffallig
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Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik, eigene Berechnungen

Schiiler:innen mit sonderpidagogischem Férderbedarf (ohne Kranke) in Deutschland: Kennzahlen im Uberblick

Jahr Schiiler:innen Klasse 1 bis 9/10 Inklusionsquote Exklusionsquote Foérderquote** Inklusionsanteil Exklusionsanteil

2008/09 7.990.121 1,1% 4.8% 59% 18.8% 81,2%
2020/21* 7.334.983 3.5% 4,3% 7,7% 44,7% 55,3%
2021/22* 7.369.505 3.5% 4,3% 7,8% 44.7% 55,3%

* Ohne Saarland: Seit dem Schuljahr 2015/14 ist die Anerkennung von sonderpddagogischen Unterstiitzungsbedarfen nur noch bei Umschulung an eine Férderschule erforderlich.
**Abweichungen bei der Summenbildung durch Rundungseffekte.

Quelle: Berechnungen durch Klaus Klemm; vgl. Tabellenanhang, Tab. 1. BertelsmannStiftung



Verteilung der Forder-
schwerpunkte und -quoten

Forderquoten, Inklusionsquoten und Exklusionsquoten in den Bundeslandern* - Schuljahre 2008/09, 2020/21 und 2021/22
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Quelle: Berechnungen durch Klaus Klemm; vgl. Tab.7, Tabellenanhang. BertelsmannStiftung

Die Kennzahlen verdeutlichen: Trotz Fortschritten bei der Inklusion besteht
weiterhin ein paralleles System aus Forderschulen und inklusiver
Beschulung an Regelschulen.



Rahmenbedingungen fiir inklusive Schule: Ein Blick in die Lander

01

02

Rechtliche Grundlagen

Die Bundeslander haben unterschiedliche Schulgesetze und Verordnungen zur

Umsetzung der UN-Behindertenrechtskonvention erlassen.

03

Organisatorische Modelle

Von vollstandiger Inklusion bis zu differenzierten Systemen mit Wahlmaglichkeiten

zeigen sich vielfaltige Organisationsformen.

04

Ressourcenausstattung

Personalschlissel, raumliche Bedingungen und materielle Ausstattung variieren

erheblich zwischen den Landern.

Diagnostik und Feststellung

Unterschiedliche Verfahren zur Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfs

pragen die Forderquoten maligeblich.



Landervergleich: Inklusionsquoten und Forderquoten

Erhebliche Unterschiede

Die Spannweite zwischen den Bundeslandern ist betrachtlich:
Wahrend einige Lander Inklusionsquoten von lGiber 60% erreichen,
liegen andere deutlich unter 40%.

e Bremen und Schleswig-Holstein als Vorreiter
e Suddeutsche Lander mit niedrigeren Quoten

e Unterschiedliche bildungspolitische Prioritaten

[J Die foderale Struktur des deutschen Bildungssystems
fihrt zu einer heterogenen Inklusionslandschaft mit
unterschiedlichen Geschwindigkeiten der Transformation.
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Qualitative Unterschiede in der Umsetzung

Lehrkréaftequalifikation

Unterschiedliche Anforderungen an die sonderpadagogische Expertise in inklusiven
Settings, von Vollzeit-Sonderpadagog*innen bis zu stundenweiser Unterstitzung.

—_— 0 ——

Klassengrofle

Variierende Vorgaben zur maximalen Schiiler*innenzahl in inklusiven Klassen
beeinflussen die Qualitat der Férderung erheblich.

Kooperationsmodelle

Von Co-Teaching bis zu additiven Forderformaten existieren unterschiedliche Konzepte
der Zusammenarbeit zwischen Regel- und Sonderpadagogik.

Elternwahlrecht

Nicht alle Lander gewahren ein uneingeschranktes Elternwahlrecht bezlglich des
Forderortes, rechtliche und praktische Einschrankungen bestehen.



Schulabschliisse und Uberginge

WeChseldynamiken Abb. D2-3: Veranderung der Schiiler:innenzahlen* in Prozentpunkten nach Jahrgangs-
stufen an Forderschulen (Startkohorte 2014/15, Index Jahrgangsstufe 1 = 100)

Die Wechselguoten zwischen Schulformen geben Jg. 9 (2022/23)
Jg. 8 (2021/22)

wichtige Hinweise auf die Durchlassigkeit des
Jg. 7 (2020/21)

Systemes. 3g. 6 (2019/20)
Jg. 5 (2018/19)
Zentrale Befunde: Jg. 4 (2017/18)
Jg. 3 (2016/17)
e Bundesweite Wechselquote: 4,2% 792 (2015/16)
Index (Jg. 1 =100)

e Mehr Wechsel zu Forderschulen als umgekehrt 0 10 20 30 40 50 60 70 8 90 100 in %

+/=... Verdanderung der Schiiler:innenzahlin Prozentpunkten je Jahrgangsstufe

e Kritische Phase: Ubergang zur Sekundarstufe |

* Durchgangsquotenverfahren, vgl. Methodische Erlduterungen®.
Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Lénder, Schulstatistik, eigene Berechnungen

Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung, 2024

[J Die Wechselbewegungen deuten auf Herausforderungen bei der dauerhaften Etablierung inklusiver Beschulung hin,
insbesondere in hoheren Jahrgangsstufen.



Abschliisse und Abganger*innen ohne Abschluss

6,9% 73%

Abginger*innen ohne Abschluss Forderschiiler*innen ohne Abschluss
Anstieg gegenliber Vorjahren — ein besorgniserregender Trend Knapp drei Viertel verlassen Forderschulen ohne allgemeinbildenden Abschluss
Abb. D8-2: Schulabgidnge ohne Ersten Schulabschluss 2006 bis 2022 Abb. D8-4: Schulabgdnge und -abschliisse von Forderschulen im Jahr 2022
nach Staatsangehdorigkeit nach Abschlussarten und Forderschwerpunkten (in %)
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Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Liinder, Schulstatistik @, eigene Darstellung - Tab. D8-3web Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Schulstatistik, eigene Berechnungen
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[J  Strukturelle Einschrankungen im Abschlusserwerb an Férderschulen beeintrichtigen die Teilhabechancen nachhaltig
und erfordern bildungspolitische ReformmaRnahmen.



Diversitat in
Schulklassen

Gleichberechtigte
Teilhabechancen durch Vielfalt

gestalten

Die Frage nach Diversitat in Schulklassen rickt zunehmend in den Fokus
bildungspolitischer und wissenschaftlicher Debatten. Wie bildet sich

gesellschaftliche Vielfalt in der konkreten Zusammensetzung von Lerngruppen ab?




Bildungspolitische Initiativen zur
Diversitat

,Schule der Vielfalt"

Gemeinsame Empfehlung von KMK und HRK zur Forderung eines wertschatzenden

Umgangs mit Heterogenitat in allen Bildungsbereichen.

»Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage”

Bundesweites Netzwerk mit tGber 3.000 teilnehmenden Schulen, finanziert durch das

BMFSFJ zur Bekampfung von Diskriminierung.

Wie spiegelt sich bundesweit Diversitat in der Zusammensetzung der Schulerschaft auf
Einzelschulebene wider?

Im Bildungsbericht 2022 wurden erstmals empirische Analysen zur Diversitat in
Schulklassen auf Basis bundesweit reprasentativer Daten vorgelegt. Diese ermoéglichen

fundierte Zieldiskussionen fiir diversitatsorientierte Schulentwicklung.




Zusammensetzung der Schiilerschaft zwischen und
in den Klassen ...
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Messung von Diversitit: Uber Mittelwerte hinaus

Grenzen durchschnittlicher Betrachtungen

Die mittlere Zusammensetzung von Schulklassen ist kein
ausreichendes Indiz fiir Diversitat. Sie kann Homogenitat innerhalb
von Gruppen suggerieren und verschleiert die tatsachliche Verteilung.

Der Diversitatsindex

Zur praziseren Erfassung wird der Simpson's Diversity Index
(Simpson's D) bzw. Ethnolinguistic Fractionalization Index (ELF)
verwendet.
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Anzahl und Verteilung Wahrscheinlichkeitsmaf3 Gelegenheitsstrukturen

Bildet ab, wie Schiler*innen auf verschiedene Driickt die Wahrscheinlichkeit aus, dass zwei zufallig Gibt Einblicke in schulische Mdglichkeiten fir
Gruppierungen innerhalb einer Schulklasse verteilt sind. ausgewahlte Schiler*innen verschiedenen Gruppen Intergruppenkontakte, zentral fir soziales Lernen.

angehoren.



Zusammensetzung der Schiilerschaft zwischen und
in den Klassen ...
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Systemische Vielfalt als Chance

Inklusion ist kein einheitlicher Weg, sondern ein gemeinsames Ziel auf unterschiedlichen Pfaden.
Die foderale Struktur Deutschlands ermoglicht es, verschiedene Ansatze zu erproben und
voneinander zu lernen, kann aber auch zum Hemmnis werden.

o

Vielfalt der Wege Gemeinsames Ziel

Jedes Bundesland entwickelt eigene Trotz unterschiedlicher Ansatze verfolgen
Lésungen, die zu den regionalen wir alle dasselbe Ziel: erfolgreiche
Gegebenheiten passen sollten Inklusion

Kein Kind zuruicklassen

Entscheidend ist, dass jedes Kind die Unterstlitzung erhalt, die es fiir seinen Bildungsweg braucht

,Die systemische Vielfalt ist keine Schwache, sondern eine Starke unseres Bildungssystems,
wenn wir voneinander lernen und Best Practices teilen."
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